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“Tarefas comunicativas na aula de PLE”

Introdugao

A partir dos anos 70, profissionais da area de ensino de linguas estrangeiras
comecaram a perceber a necessidade de promover “maiores oportunidades de uso” da lingua
estrangeira (LE) estudada em sala de aula. Nesse contexto, a “abordagem comunicativa” (AC)
possibilitou a oportunidade de reconfigurar as experiéncias de ensino e aprendizado, assim
como redefinir os papéis de alunos e professores em sala de aula (ALMEIDA FILHO &
BARBIRATO, 2000, p. 23). Ainda 45 anos depois do surgimento dessa abordagem, percebe-se
uma expressiva influéncia do método estruturalista no exercicio docente. Por isso, o objetivo
deste minicurso visa a indagar o potencial do uso de tarefas comunicativas na aula de
Portugués Lingua Estrangeira (PLE).

Com base nesse objetivo, em primeiro lugar, é necessdrio elucidar o que é tarefa
comunicativa para depois analisar suas consequéncias (no planejamento, no material didatico,
no ambiente da aula e nos papéis de estudantes e professores) e resultados quando usada na
sala de aula. Em segundo lugar, sera feito um contraste entre atividades comunicativas, pré-
comunicativas e gramaticais presentes em materiais didaticos recentes de PLE. Dessa maneira,
espera-se evidenciar que [...] um curso baseado apenas na pratica da forma instruida ou
supervisionada através de exercicios mecanicos ndo seja suficiente para conduzir os
aprendizes de uma LE a um desempenho comunicativo satisfatério em situacdes de uso real e
em que o uso de atividades comunicativas que engajam os alunos em situacGes de uso
contextualizado da lingua-alvo para a comunicagdo possa ser uma alternativa para o processo
de aprendizagem de uma L2/LE (ALMEIDA FILHO & BARBIRATO, 2000, p. 34).

Afinal, espera-se que todos os participantes deste minicurso proponham projetos de
ensino e aprendizagem que possam ser aplicados efetivamente com alunos de PLE no contexto
cultural peruano.

O que é tarefa comunicativa?
“Toda tarefa é uma atividade, no entanto nem toda atividade é uma tarefa.”

Atividade: Unidade de agdo no método de ensino e aprendizagem de linguas, realizada com o
intuito de praticar ou usar uma lingua-alvo em sala, ou outros lugares. No ensino de linguas,
essas acOes denominadas atividades se destinam a fazer compreender o funcionamento da
nova lingua ou experienciar o uso efetivo dela visando com isso o desenvolvimento de uma
competéncia comunicativa na lingua-alvo. - Glossario de Linguistica Aplicada (GLOSSA,
www.glossario.sala.org.br).

Tarefa: Atividade longa produzida geralmente aos pares ou em pequenos grupos que parte da
colocagdo de uma situagdo problematica a ser "resolvida" através de intensa interagao entre
os participantes na prépria lingua-alvo - Glossdrio de Linguistica Aplicada (GLOSSA,
www.glossario.sala.org.br).
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A tarefa é um tipo de atividade na qual: a- o significado é o aspecto principal, b- ha
uma relacdo com as situagdes encontradas fora da sala de aula, c- o processo de realiza¢do da
tarefa tem prioridade, a avaliacdo do desempenho é realizada em termos de resultado
(SKEHAN, 1996), d- o aluno deve ser desafiado linguistica e intelectualmente promovendo o
desenvolvimento da linguagem de maneira produtiva (WILLIS, 1996).

Cabe destacar que a tarefa pode envolver ou ndo producao de linguagem. Segue uma
lista de tarefas’ citada na literatura de renomados profissionais da area de ensino de linguas
estrangeiras:

desenhar um mapa ao ouvir uma fita

ouvir uma instrucao e desempenhar uma ordem
fazer célculos

localizar lugares em um mapa

trocar informacao (lacuna de informacéo)
compartilhar e contar

dar uma opinido (lacuna de opinido)
desempenhar papéis (debate, por exemplo)
resolver um problema

tomar decisGes (decidir qual declaracdo/acdo é certa e por qué)
traduzir

criar legendas para fotos ou videos

SN N N N N N N N N NN

criar vozes em off para videos

Em todos esses exemplos de tarefas, os autores destacam que a aten¢ao do estudante
esta focalizada no significado e ndo na estrutura linguistica. Ou seja, quando o professor
propde alguma dessas tarefas ndo esta esperando que o aluno use com precisdo determinadas
estruturas linguisticas que lhe foram ensinadas, mas que atinja o resultado esperado (bem
sucedido ou ndo) por meio da interacdo, da negociacdo de significados com seus pares. Na
resolugao de uma tarefa, os alunos estao envolvidos na compreensdo, manipulagdo, producgdo
ou interacdo na lingua que aprendem; portanto, a atencdo ndo estd voltada ao uso correto de
nenhuma estrutura linguistica (por exemplo, verbos no pretérito), mas a producdo de
significados.

Na préxima secdo, estabelecer-se-4 uma breve comparacdo entre atividades
comunicativas (tarefas) com atividades pré-comunicativas e estruturais.

1 A . . P . . . . . .
No apend/ce, encontra-se uma taxonomia sobre atividades comunicativas, pre-comunicativas e estruturais.
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Atividades comunicativas x atividades pré-comunicativas e gramaticais

Figura 1- Atividades comunicativas* (tarefa): Resolugdo de problemas

0 Vida Limpa, part;cipe da reunido da

tratar da mtplementat;ao da coleta selef
discutam quais s30 0s beneficios.e/ou tr
I ulacao em geral, e ajude a definir de q

a escreva o folheto que sera dlstnbufdo no ba

*atividades voltadas exclusivamente para a construgdo do significado (Atividades Comunicativas, vide

Liltlewood ,1986 e Barbirato ,1999)

Figura 2- Atividades pré-comunicativas*: Produgdo de género textual (Lista)

22-Vocé arranjou um novo emprego e estd muito
motivado(a) a manter uma rotina equilibrada. Escreva
uma lista com metas a serem atingidas no seu futuro
trabalho.
Anotacdes: Eu vou chegar cedo ao trabalho sempre.

Fonte: Brasil Intercultural - Ciclo Basico
(p.50)

* sdo atividades que promovem majoritariamente o uso de certas estruturas e vocabuldrio para sua
realizagdo, preparam para a comunica¢io (Atividades Pré-Comunicativas, vide Littlewood, 1986 e

Barbirato,1999)

Figura 3- Atividades de prdtica do cédigo linguistico*: Preenchimento de lacunas

O QUE E QUE FICOU NA MEMORIA?

Programas imperdiveis em Sao Paulo:

Conferir os Cantos Gregorianos _____ Mosteiro de S&o Bento;

Visitar um ___ grandes museus ____ cidade, como Masp e Museu
Ipiranga; Curtir ____bares ____ Vila Madalena e ____baladas
Vila Olimpia; Visitar o Parque ____ Ibirapuera e suas atragoes ou

irauma ____ 1500 pizzarias ____ cidade.

Fonte: Portugués Dinamico (p. 41)

* Correspondem a atividades cujo ponto de partida é a prdtica de tdpicos gramaticais, da forma, do
cddigo, de estruturas, vocabuldrio, entre outros (Atividades de Pratica do Codigo Linguistico).

Prof. Veronica Gonzdlez — Escola Submarino @

SUBMARINO



Atividade 1

a- As figuras a seguir foram retiradas de materiais didaticos recentes de PLE. Com base na
teoria exposta, observe-as e discuta com seu grupo a qual categoria de atividade cada uma

delas pertence: tarefa (atividade comunicativa), atividade pré-comunicativa ou atividade

gramatical?

b- Prepare o resultado da discussao para compartilha-lo com a sala.

1-

Apds a leitura do texto “Os limites
da amizade”, o professor selecionara alguns
participantes para um debate na TV sobre o
relacionamento entre homens e mulheres
mais velhos com jovens recém-saidos da
adolescéncia e os conflitos que podem (ou
ndo) surgir entre pais e filhos. Entre os
participantes, devem estar: o apresentador/a
do programa, um casal formado por uma
mulher velha e um rapaz jovem, um/a
adolescente que literalmente proibiu seus
pais de participar da sua festa de aniversario,
um/a psicélogo. Os demais alunos devem
participar do debate fazendo perguntas,
emitindo suas opinides ou dando seus
depoimentos pessoais sobre o assunto.

Fonte: Brasil Intercultural - Ciclo Basico (p. 39)

Fonte: Brasil Intercultural - Ciclo Basico (p. 86)
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Fonte: Brasil Intercultural (p. 59)

Fonte: Brasil Intercultural - Ciclo Basico (p. 38)

pedéglo urbano, discuta massunto
i edéglo na sua C|dade. Consuderem

Fonte: Horizontes: Rumo a Proficiéncia em Lingua Portuguesa (p. 116)
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Consequéncias do uso de tarefas comunicativas na aula de LE

As principais consequéncias do uso de atividades comunicativas para o ensino de
linguas estrangeiras sdo: a reconfigura¢@o das experiéncias em sala e conceitos de ensino e
aprendizado de uma LE e a redefinicdo dos papéis e atitudes de alunos e professores em sala
de aula.

A aula de LE deixa de ter o cédigo linguistico como ponto de partida para apresentar
um tema ou tépico relevante das areas do conhecimento (histéria, geografia, literatura...) ou
do mundo contemporaneo, da realidade, a partir do qual devera se resolver uma atividade
cuja atencdo estd voltada para a interagdo (producdo e negociacdo de significados), para a
resolucdo do problema apresentado. Por um lado, introduzem-se [...] trabalhos em pares
simultdaneos ou pequenos grupos voltados para a realizacdo de atividades comunicativas
visando centrar, desse modo, o ensino mais no préprio aluno (ALMEIDA FILHO & BARBIRATO,
2000, p. 23). Dessa maneira, os alunos precisam se tornar mais auténomos, protagonistas do
aprendizado, comunicadores, negociadores de significado, passam a iniciar turnos. Por outro
lado, os professores deixam de ser dirigentes, controladores e detentores dos turnos para
orientadores da acdo, conselheiros facilitadores da aprendizagem, monitoradores do
desempenho, co-comunicador.

Além disso, a resolucdo de tarefas na aula de LE compreende mais do que pratica
isolada de “habilidades linguisticas”. A comunicac¢do nao é fragmentada em producdo escrita,
oral e compreensdo auditiva ou de texto, pois as tarefas geralmente abrangem “recortes
comunicativos” (ALMEIDA FILHO, 2000, p. 49, ) como:

a- discutir (ler compreender lingua oral — assistir) com compreensao,

b- tomar notas depois de relatos orais e escritos,

c- escrever relatorios (buscar dados, compreendé-los, escrever),

d- resumir um texto (ler, compreender e escrever),

e- ouvir um audio/video e tomar notas,

f- transformar a representac¢do ndo verbal em discurso verbal (ver, imaginar,
g- conversar sobre anota¢des e compara-las (ler, interpretar, falar)

h- conversa de encerramento/conclusdo (ao final de cada unidade, tarefa)

Assim, um professor que comega a implementar tarefas nas suas aulas de LE precisa
tomar decisGes sobre (vide Richards 1990) o tipo de tarefas (ndo todas as tarefas funcionam da
mesma maneira em diferentes grupos), a sequéncia na qual elas devem ser introduzidas , o
tempo de resolucdo (em quanto tempo os alunos devem resolver a atividades), o resultado
esperado (espera-se o mesmo resultado de todos os alunos?), as estratégias de aprendizagem
gue serao recomendadas para cada atividade.

Por outro lado, esse professor precisa perceber que em uma atividade comunicativa, a
gramatica ndo pode ser o ponto de partida. Uma atividade que envolva a pratica especifica de
um tempo verbal, futuro simples, por exemplo, solicitando aos alunos que contem o que fardo
nas férias do proximo verdo, é um exercicio linguistico e ndo de uma atividade comunicativa.
As atividades de pratica linguistica estdo previstas como estratégias de desenvolvimento da
competéncia linguistica e/ou metalinguistica; um curso apenas com esse tipo de atividades
nao seria suficiente para desenvolver competéncia comunicativa.

Por ultimo, cabe salientar que varios autores citam limitacdes do uso exclusivo de
tarefas na aula de LE e afirmam que, embora elas sejam necessdrias e tenham grande
potencial para o desenvolvimento de competéncia comunicativa, ndo sdo um componente
suficiente para o planejamento de um curso de LE.
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A proposta da escola Submarino

Veja abaixo uma proposta de tarefa’ de um dos materiais didaticos da escola de
portugués para estrangeiros “Submarino”:

BRASILIA

<

Numero de habitantes: 3.000.000 (trés milhoes)
aproximadamente.

Inicio da construgio: em 1956

Urbanista: Lacio Costa

Principal arquiteto: Oscar Niemeyer
Inauguracao: 21 de abril de 1960

ANANENEN

“e Lu@lg_g@‘_ ".»v :
Brasilia foi declarada Patrimonio Cultural e Histérico da Humanidade pela p :
UNESCO em 1987, sendo a tnica cidade construida no século XX que
recebeu essa honra.

a- A mudanca da capital para o interior: uma antiga ideia

Em 1700, a corte portuguesa enfrentava diversos problemas que motivavam a ideia de

mudar a capital do Rio de Janeiro para o centro-oeste do pais: os constantes ataques piratas, o Vs
contrabando, ataques de outros paises com a intencdo de ocupar o territorio e o clima que = -
favorecia a aparicio de epidemias. K &

Em 1822, ano da independeéncia brasileira, o politico José Bonifacio de Andrada e Silva, <
argumentou a ideia de transferir a capital do Rio para Brasilia a fim de estimular a economia e o
comércio do pais, sugerindo os nomes Petropolis e Brasilia para a nova capital.

[Empares
1-  Depois de ler os textos, localize as seguintes informacoes:

a- Idade de Brasilia:

b- Data do aniversario da cidade:

¢ Data da declaracio como Patrimonio Cultural da Humanidade:
d-  Quantidade de anos da ideia de mudar a capital:

2-  Nos textos desta pagina, sublinhe os dados (datas e fatos) mais representativos para montar uma “Linha
do tempo” (p.2) sobre a historia de Brasilia. Essa linha serd continuada com mais informagdes no decorrer
desta unidade.

Por exemplo:

1700
Nasce a ideia
da mudanca

v

3-  Atividade extensiva: escreva por extenso os numeros do ponto 1.

Fonte: Brasilia em contexto — Iniciantes — Unidade 2, Um Pouco de Histdria (p. 12)

Definimos o tdpico “Brasilia” como organizador de todas as experiéncias de
aprendizado da nova lingua de nossos estudantes. Essa escolha nao foi arbitraria; consultamos
interesses tematicos e objetivos dos alunos antes da criagdo do material. Ainda sabendo que

’ Veja dois resultados diferentes dessa tarefa no Apéndice 2.
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nossos futuros alunos vinham de diversas culturas de aprender® linguas decidimos planejar um
curso temadtico com materiais baseados majoritariamente em tarefas de média e longa
duracgdo e atividades extensivas (trabalho para casa). Seguem dois depoimentos de alunas que
experimentaram esse tipo de ensino e aprendizado:

“l came to Brazil in September 2014 not speaking a word of Portuguese! Already after two courses with the
Submarino school | was able to communicate, and it was more than just talking to a taxi driver or with people in the
stores trying to find my way around :-) Now after finishing 5 courses with these great professors | am quite fluent,
able to understand the language and participate in conversations on just about any topic.
In the Submarino school - with Veronica and Francisco - you get so much more than learning the language. With
the materials they prepare for each individual course you really do submerge into the depths of history, culture,
music, cinematography, folklore, religions, and many other interesting topics related not only to Brasilia but Brazil in
general.
Furthermore, being a newcomer to Brazil, with Francisco and Veronica you get new friends always ready to help
with numerous useful tips you really need for your every day life in Brasilia.
Vanja. Simosas
Croatia/Bosnia and Herzegovina

Em Submarino se aprende portugués com conteudo em contexto. A escola tem textos prdprios, dindmicos com o

objetivo de facilitar conhecimento do Brasil. Em cada nivel hd projetos para fazer e também uma saida, por
exemplo: pegar o 6nibus para chegar a locais turisticos de Brasilia. Foi uma experiéncia unica.

Maria Cecilia Pavia

Colémbia

Um dos grandes desafios desta modalidade de ensino é conseguir que o aluno resolva
uma tarefa em nivel inicial sendo que ainda detém pouco conhecimento da lingua alvo:
- sempre damos insumo (texto, dudio, video...) que o aluno pode consultar uma e outra vez
para resolver a atividade proposta;
- toleramos o uso da lingua mae, gestos, expressdes corporais e uso de objetos para
complementar a interagdo, especialmente nos cursos para iniciantes;
- permitimos o uso de dicionario, internet e tradutores on-line em sala de aula;
- estamos atentos as perguntas dos estudantes (vocabulario, frases...) para que a interagdo
flua;
- ndo interrompemos a interagdo dos alunos para corrigir uma conjugac¢ao verbal ou qualquer
“desvio” de indole gramatical. Se necessario, no final da intera¢do sdo feitas as observagdes e
explicados os eventuais temas de gramatica, fonética, vocabulario, registro, entre outros, que
os alunos manifestaram necessidade de aprender ou sistematizar ou que o professor julgou
necessario explicar para melhorar a produgao de significado. Esse tipo de explicagdes toma, no
geral, poucos minutos da aula. Alguns alunos solicitam exercicios sistemdticos e os mesmos
sdo fornecidos em formato de apéndice gramatical como parte das atividades extensivas (Ver
Apéndice 2).

Consideracgoes finais

Durante todo este minicurso fez-se énfase em como as atividades comunicativas
ampliam os horizontes do ensino e aprendizado de uma lingua estrangeira. Além de
permitirem reconfigurar as experiéncias da sala de aula e redefinir papéis de alunos e

* Chama-se cultura de aprender as maneiras de aprender “naturalizadas”, quase inquestiondveis, geralmente
construidas pelas escolas e pelos meios de comunicagéo para atingir com éxito seus objetivos (CORACINI, 1999, p.
21).
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professores, a introducdo desse tipo de atividades exige reformulagcdo do planejamento dos
cursos de linguas, modificacGo dos materiais diddticos e maior oferta de cursos de formagdo
envolvendo tépicos relacionados a “abordagem comunicativa”.

Segundo Almeida Filho & Barbirato (2000. P. 42) é fundamental que os professores [...]
estejam bem preparados para o uso de tarefas para que possam estar atentos aos possiveis
riscos e para as maneiras de contornd-los. E preciso que os professores aprendam a
reconhecer as atividades que geram preferencialmente [...] competéncia linguistica e as que
produzem competéncia comunicativa. Essa consciéncia dos potenciais diversos dessas
categorias permite aos professores fazer cada vez mais escolhas de atividades alinhadas com
as abordagens comunicacional ou gramatical, ou com uma delas quando isso for do seu desejo
consciente (AMEIDA FILHO, 2000, p.78, grifo meu).

Ainda com os desafios (precisdo/correcdo/adequacdo sociolinguistica e cultural) que
os especialistas da area reconhecem para um planejamento de cursos de LE e materiais
didaticos baseados exclusivamente em tarefas, todos afirmam que elas contém um alto
potencial para o desenvolvimento de competéncia comunicativa.

Para finalizar este minicurso, abro o convite para reunir esforcos em dire¢do da criacdo
de projetos que, com base no tépico abordado, possam efetivamente ser aplicados com alunos
de PLE em contexto cultural peruano.

Sugestdo de leitura:

Almeida Filho, JCP & Barbirato, Rita C. “Ambientes Comunicativos para Aprender Lingua Estrangeira”. In
Trabalhos de Lingtistica Aplicada, Campinas: Editora da Unicamp, (vol. 36): 23-42, Jul. /Dez. 2000.

Almeida Filho, JCP. Método para ensinar uma lingua ou maneiras de experiéncia-la. In: Quatro Esta¢des
no Ensino de Linguas, Almeida Filho JCP, Campinas, SP, Pontes Ed., 2012.

Contato: submarinobrasilia@gmail.com — www.submarinobrasilia.com.br
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Apéndice 1 - Taxonomia para identificagdo de tipo de atividades em um MD

Taxonomia para classificagdo de atividades

Comunicativas
(Tarefas)

Pré-Comunicativas

De prdtica do codigo linquistico
(fonética, gramdtica, vocabuldrio)

1- De interagdo social:

Questionarios de opinido

a- Compartilhar e contar

Interpretagdo de
audio/texto/video

Preenchimento de lacunas

b- Lacuna de opinido

Busca e reproducgdo de
informacdo

Classificagdo de informagdo

c- Desempenho de papéis: 1-
debates/discuss3o, 2- controlado
por meio de pistas ou informacGes,
3- controlado por meio da situagdo
e de objetivos.

Troca de informacgdo
(Lacunas de informagao)

Automatizagdo por repeticao

2- Troca de informacgéo:
Lacuna de informagdo

3- Cognitivas:

a- Lacuna de raciocinio,
b-  Resolugdo de problemas
C- Operagbes/transformacdes

Projetos

Jogos

c- Desempenho de papéis: 1-
debates/discuss3o, 2-
controlado por meio de
pistas ou informacdes, 3-
controlado por meio da
situacdo e de objetivos.

Imitagdo

Relacionar colunas/fotos

Sele¢do de informagao

Fonte: elaborado por Gonzélez, V. A. (2015) a partir de Barbirato (1999), Almeida Filho (2012), Breen, Candlin e

Waters (1998)
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Apéndice 2 — Resultados de uma tarefa longa: linha de tempo

N
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Apéndice 3 — Atividade de sistematizagdo e exercita¢do dos pronomes Objeto Direto

Estudo dos pronomes (objeto direto)

Os pronomes servem para substituir os nomes, por exemplo:
Pedro viu Maria no supermercado = Pedro a viu no supermercado

Pedro viu-a no supermercado

Pedro viu ela no supermercado (coloquial)
Atencao:

Ela é pronome sujeito, mas na fala pode servir como pronome objeto.

Em portugués escrito ou na forma culta falada os pronomes objetos podem ficar antes ou depois
do verbo. Caso fiquem depois do verbo sao separados dele por um hifen —

Se 0 pronome sujeito é usado como pronome objeto, ele sempre fica depois do verbo:

Veja os exemplos:

Pedro me viu

Pedro te viu

Pedro o viu = Pedro a viu = Pedro viu vocé (coloquial)
Pedro o viu = Pedro viu ele (coloquial)

Pedro a viu = Pedro viu ela (coloquial)

Pedro nos viu = Pedro viu a gente (coloquial)

Pedro os viu = Pedro as viu = Pedro viu vocés (coloquial)
Pedro os viu = Pedro viu eles (coloquial)

Pedro as viu = Pedro viu elas (coloquial)

Exercicios:

Agora substitua o nome grifado pelo pronome adequado na formas culta (escrita e falada) e também na
forma coloquial. Veja o exemplo:

Eu cumprimentei o Paulo na festa
Forma culta: Eu o cumprimentei na festa
Forma coloquial: Eu cumprimentei ele na festa

Eu levei minha filha ao médico
Forma culta:
Forma coloquial:

Eu entreguei os livros para ele
Forma culta:
Forma coloquial:
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